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ANALIZA KVALITETA SADRZAJA UDZBENIKA MATEMATIKE ZA
CETVRTI RAZRED OSNOVNE SKOLE

SAZETAK: Rjesavanje zadataka je najéesca aktivnost uéenika u nastavi matematike. U radu
donosimo kratki opis pojma matematickoga zadatka, te njegove uloge u nastavi. Uradena je i
klasifikacija zadataka u nastavi matematike u zavisnosti o njegovoj kognitivnoj zahtjevnosti.

Cilj rada bio je provjeriti koliko su zadaci u udzbeniku ,,Matematika 4* usmjereni aktivnom
ucenju matematike od strane ucenika. U tome nam je posluzila Bloomova taksonomija sa svojih Sest
razina kognitivnih procesa. Udzbenik je analiziran i s aspekta klasifikacije koja se uobicajeno koristi u
pocetnoj nastavi matematike, a koju je uveo Josip Markovac.

Uvidom u rezultate moze se lako zakljuciti da oni nisu u potpunosti uskladeni sa savremenom
nastavom i da ne obuhvacaju sve razine kognitivnih procesa. U udzbenicima su veéinom prisutni
numericki zadaci koji se odnose na €injeni¢no znanje obuhvacajuci najnize razine kognitivnih procesa,
dok su zadaci koji poticu ucenike na koristenje viSih misaonih procesa, izostavljeni.

KLJUCNE RIJECI: Bloomova taksonomija, klasifikacija zadataka u matematici, udzbenik iz
matematike

1. Uvod

Od posebne vaznosti za odgoj i1 obrazovanje svakako su udZbenici koji su prisutni
stolje¢ima, a smatra se da ¢e uloga udzbenika u obrazovanju jo§ godinama biti vazna iako je
tehnika uznapredovala kao nikada ranije. Osim §to je udzbenik temeljno vaspitno-obrazovno
sredstvo €ija je uloga sticanje znanja, on mora ponuditi 1 viSe od toga. Naime, udzbenik treba
biti 1 ono sredstvo koje ¢e potaknuti aktivnosti ucenika i nastavnika, Zelju za istraZzivanjem i
volju za ucenjem. Jedan od kljucnih problema na koji se nailazi u nastavi, a onda i
udZbenicima jeste zasi¢enost informacijama 1 gradivom. Ako podemo od nastavnog plana 1
programa kojim je odredeno gradivo udZbenika, morat ¢emo primijetiti kako je potrebno
reducirati 1 preoblikovati ciljeve 1 ishode ucenja kako bi oni bili u skladu s onime $to
namjeravamo postici.

Deklarativno se zalazemo za temeljna znanja, bitne ¢injenice, sistemati¢no i povezano
gradivo, a u prakti¢nom radu dobijemo sustu suprotnost, $to se mozda najbolje vidi upravo u
udzbenicima.

Nazalost, problem tu ne prestaje ve¢ se samo produbljuje, jer sve ono $to je dio
udZbenika, gradivo je koje ucenici moraju savladati, a vremena je malo. Nastavnici su ¢esto

zato primorani gradivo izlagati frontalnim radom kako bi se stiglo obraditi cjelokupno
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gradivo, a tada pedagoski dio rada, kao 1 poticanje na daljnje istrazivanje samih uc¢enika ostaje
u potpunosti po strani i zanemareno.

Zbog obimnosti nastave i udzbenika gradivom, ¢esto ucenici primaju informacije
pasivno, bez propitivanja i razmisljanja ¢ime se ne moze graditi povezanost gradiva u
njihovom umu i znanje ostaje rascjepkano i nelogi¢no.

Na to upuéuje i medunarodno istrazivanje TIMSS 2019. koje naglaSava vaznost
dolazenja do informacija, ali i kritickog sagledavanja nacina na koji smo dosli do njih i §to
one donose. Kriticko misljenje jedna je od najvaznijih kompetencija koja se isti¢e u nastavi
matematike, jer se koncept matematicke pismenosti ne odnosi samo na pamcéenje podataka
koje smo primili ve¢ i na¢in samostalnog otkrivanja i koristenja podataka u danasnjem drustvu
znanja.

Matematika je bez sumnje tezi nastavni predmet i zbog toga pri usvajanju novog
gradiva ucenici Cesto osjecaju stanovit psiholoski pritisak (Kurnik, 2009). Kako bismo to
izbjegli, potrebno je stalno osavremenjivati nastavu matematike, te je prilagodavati
ucenicima. Budu¢i da se jo$ uvijek tradicionalna nastava nije iskorijenila, te su udzbenici
prepuni zadataka koji nastavu ¢ine monotonom, vrlo je vazno izdavati nove udzbenike koji ¢e
ucenike poticati na sudjelovanje i napredovanje.

Poljak (1980: 29) udzbenik definira kao ,,temeljnu $kolsku knjigu napisanu na osnovi
propisanog nastavnog plana 1 programa, koju ucenici upotrebljavaju gotovo svakodnevno u
svom Skolovanju i1 koja je didakticki oblikovana radi racionalnijeg, ekonomicnijeg i
efikasnijeg obrazovanja.* Iz te definicije je lako iScCitati da je udZzbenik vrlo vazan izvor znanja
u nastavi, jer je napisan prema propisanom nastavnom planu i programu, a k tome 1 didakticki
oblikovan, §to daje odredenu sigurnost o ispravnosti sadrzaja, metodickoj valjanosti 1
primjerenosti intelektualnim moguénostima u€enika odredene dobi.

Cilj svakoga nastavnoga rada je pribliZiti ucenicima sadrzaj predmeta i omoguciti im
sticanje znanja na njima svojstven nacin. Cjelokupno ucenje matematike podrazumijeva
dugotrajni proces rjeSavanja razli¢itih zadataka. Na taj nacin, ucenici svladavaju programom
propisani nastavni sadrzaj. U tom smislu, temelj matematike ¢ine zadaci ¢ijim se rjeSavanjem
gradi u€enicko znanje.

,Ono §to su za pocetnu nastavu knjizevnosti i jezika §tivo i €itanje, to su za pocetnu
nastavu matematike raCunski zadaci 1 njihovo rjeSavanje* (Markovac, 2001: 90). Ucenje

matematike podrazumijeva kontinuiran proces rjeSavanja razlicitih tipova zadataka.
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Takoder, krajnji cilj matematiCkoga obrazovanja je stvoriti matematicki pismenog
pojedinaca koji ¢e svoje matematicke spoznaje uspjesno primjenjivati u svom privatnom i
profesionalnom zivotu.

,Matematicka je pismenost sposobnost pojedinca da prepozna i razumije ulogu koju
matematika ima u svijetu, da donosi dobro utemeljene odluke i da primjenjuje matematiku na
naCine koji odgovaraju potrebama zivota toga pojedinca kao konstruktivnoga,
zainteresiranoga i promisljajucega gradanina“ (Bras§ Roth i dr., 2008: 124).

Savremena nastava matematike teziSte stavlja na razvijanje vjeStine samostalnoga,
stvaralackoga proucavanja matematike od strane ucenika, te na stvaranje preduvjeta za
uspjesnu primjenu steCenih matematickih znanja i1 vjestina (Kurnik, 2008). Stoga, zadaci
predstavljaju vazno sredstvo pri oblikovanju sistema osnovnih matematic¢kih znanja, vjestina
1 navika, te doprinose razvoju ucenikovih matematickih sposobnosti i kreativnoga misljenja.
Primjerenim izborom i koriStenjem zadataka postizu se bolji rezultati, a samim tim 1 nastava
matematike je kvalitetnija. Na taj nacin ucenici shvacaju nastavni sadrzaj propisan nastavnim
programom, te izgraduju svoje znanje iz matematike. Svaki zadatak sadrzi nesto nepoznato,
nesto $to ucenik nije znao, a §to saznaje rjeSavanjem zadatka. ,,Zadatak je u biti zahtjev, nalog,
poticaj da se iz poznatih podataka i1 uvjeta pronade nepoznati podatak, broj, veli¢ina“

(Markovac, 2001: 90). Na taj nacin, matematicki zadatak postaje temelj novih spoznaja.

2. Klasifikacija matematickih zadataka

U metodickoj literaturi koriste se razlicite klasifikacije matemati¢kih zadataka.
Klasifikacija podrazumijeva ,,sustavnu podjelu i sredivanje neke grade® (Joji¢ 1 dr., 2004:
105). Kurnik (2000) dijeli zadatke prema sloZenosti i teZini, te cilju. Prema slozenosti i teZini
razlikujemo standardne i nestandardne zadatke.

Standardni zadaci su oni zadaci kod kojih nema nepoznatih odrednica. Jasno i
precizno su postavljeni uslovi, cilj je oCigledan, teorijska se osnova lako uocava, a nacin
rjeSavanja je poznat i prirodno se odvija. Iako ne doprinose razvoju kritickog misljenja i
kreativnih sposobnosti ucenika, standardni zadaci omogucéuju bolje razumijevanje i brze
usvajanje novih matematickih sadrzaja.

Nestandardni zadaci su zadaci koji imaju barem jednu nepoznatu odrednicu. Ako je
nepoznato vise odrednica, nestandardni zadaci se nazivaju jos i problemski zadaci. RjeSavanje
takvih zadataka omogucuje razvijanje logickoga miSljenja i provodenje samostalnih

istrazivanja. Takoder, uc¢enik ¢e rjeSavajuci nestandardne zadatke nauciti cijeniti male pomake
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1 ¢ekanje ideje koja vodi do uspjesnoga zavrsetka. Mnogi se problemski zadaci mogu rijesiti
na vise nacina, od jednostavnijih do sloZenijih.

Sada se prirodno namecu pitanja: ,,Zasto razmatrati viSe nacina rjeSavanja? Zar nije
dovoljan samo jedan nac¢in buduci da on vodi do onoga $§to se trazi, a to je rjeSenje zadatka?*
(Kurnik, 2010: 4). Dovoljan je jedan nacin rjeSavanja, ako je cilj samo rjeSenje zadatka.
Medutim, ako se zeli posti¢i nesto vise od toga, onda on nije dovoljan. Da bismo rijesili
zadatak na viSe nacina, potrebno je viSe teorijskih Cinjenica i metoda nego za rjeSavanje
zadatka na samo jedan nacCin. Tada se aktivira i primjenjuje veca koli¢ina znanja.

Osim toga, znanja se produbljuju novim znanjima i ono §to je najvaznije, zadaci s vise
nacina rjeSavanja povecavanju aktivnost ucenika i njihov interes za matematiku (Kurnik,
2008).

Racunske zadatke u pocetnoj nastavi matematike Markovac (2001) je podijelio u Cetiri
karakteristi¢ne grupe: numericki ili zadaci brojevima, tekstualni ili zadaci rijecima, zadaci s
velicinama i geometrijski zadaci.

Numericki zadaci su oni zadaci u kojima su brojevi povezani znakovima rac¢unskih
operacija i relacija. Takvi sunpr. zadaci2 +3=4-6=,5<7,36+64=,987 - 3,784 : § itd.
S tom se vrstom zadataka ucenici najprije susrecu. Svrha numeric¢kih zadataka je ,,izgradnja
odgovarajuc¢e racunske tehnike jer omogucuju da se paznja usredotoCi iskljucivo na tok
izvodenja racunskih operacija® (Markovac, 2001: 90). Posebnu s grupu numerickih zadataka
¢ine zadaci s vise racunskih operacija npr. 4 +5 - 80 — 146 1li 15+ 609 : 3 +214—-96- 2 i sl.

Rjesavanje takvih zadataka zahtjeva odgovaraju¢e predznanje 1 visoku koncentraciju
paznje. Dodatan element teSkoce unosi se upotrebom okruglih zagrada, a posebnu paznju
trebalo bi posvetiti onim zadacima u kojima se upotrebom istih brojeva 1 istih racunskih
operacija, promjenom mjesta zagrada mijenja redoslijed izvodenja ra¢unskih operacija (npr.
20+(4-2)1(20+4) - 2).

Tekstualni su oni zadaci u kojima se podaci 1 odnosi medu njima formuliraju rije¢ima
koje najprije treba racunski oblikovati, a onda odgovaraju¢om rac¢unskom operacijom doznati
nepoznat podatak koji je izraZzen nekim brojem. ,,Primjenom tekstualnih zadataka ostvaruje se
nekoliko vaspitno-obrazovnih svrha* (Markovac, 2001: 92).

Prije svega, rjeSavanjem takvih zadataka ucenici se osposobljavaju za primjenu znanja
1z matematike u svom svakodnevnom Zivotu.

Zadaci mjerenje velicina su zadaci u kojima se uz brojeve, znakove za operacije 1

relacije, navode 1 oznake za odredene veli¢ine: duzinu, povrSinu, volumen, masu i vrijeme.
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Mogu biti 1 tekstualni zadaci, zadaci s eksperimentalnim mjerenjem ili numericki zadaci kada
treba pretvarati mjerne jedinice.

Stoga, zadaci s veli¢inama zapravo osposobljavaju ucenike u primjeni racunske
tehnike u radu s veliCinama §to je neophodno za spoznaju svakodnevice (Markovac, 2001).

Geometrijski zadaci su zadaci geometrijskoga sadrzaja 1 oni ukljuuju crtanje
geometrijskih likova, prenosSenje, zbrajanje, oduzimanje duzina, mjerenje duzina i povrsina,
izraCunavanje opsega i povrsine nekih likova itd. (Markovac, 2001).

Na taj nacin ucenici stjeCu elementarno geometrijsko znanje, te se osposobljavaju za
primjenu u stvarnim, zivotnim situacijama. Geometrijski se zadaci dijele u dvije grupe: zadaci
koji ucenike osposobljavaju za sluzenje geometrijskim priborom (lenjir, trokut, Sestar) i zadaci
Cijim rjesavanjem oni sticu elementarne geometrijske spoznaje. Tako, zadaci prve grupe
ucenike uce kako se pravilno upotrebljavaju olovku, lenjir, trokut i Sestar, dok rjeSavanjem
zadataka druge grupr ucenici usvajaju odredene geometrijske ¢injenice kao §to su obim i
povrSina pravougaonika, sukladnost duzina i sl. Pojedini zadaci poticu na otkrivanje i
upoznavanje geometrijskih obiljezja u neposrednoj okolini.

Kako je matematicki zadatak osnovni 1 najces¢i nacin u¢enja matematike, jasno je da
bi u nastavi trebalo kombinirati zadatke koji poticu razliite razine znanja. Neki matematicki
zadaci sluze automatizaciji raCunanja i prepoznavanju matematickih objekata, neki traze
razumijevanje koncepata, a neki primjenu matematic¢kih spoznaja u problemskim situacijama.
Isto tako, u rjeSavanju sloZenijih zadataka ponekad trebamo analizirati ili sintetizirati postupke
ili pak evaluirati odredene tvrdnje, dokaze ili rjeSenja. Sve ovo upucuje na to, da bas kao 1
razine znanja, 1 matematiCke zadatke mozemo klasificirati u razine prema Bloomovoj
taksonomiji. Te razine zadataka poticu i1 razvijanje razli¢itih kognitivnih podrucja u¢enikova
znanja. Osvrnut ¢emo se na kognitivno podrucje, ta¢nije na Sest razina kognitivnog podrucja,
a to su: znanje, razumijevanje, primjena, analiza, sinteza i evaluacija. Sto se ti¢e vrsta
zadataka, koristit ¢emo podjelu prema autoru Markovcu, odnosno: numeri¢ke zadatke,
tekstualne zadatke, zadatke s veliCinama, te geometrijske zadatke.

Kako bismo pokusali klasificirati zadatke prema Bloomovoj taksonomiji, povukli smo
paralelu s ishodima ucenja pojedine razine, te pokusali prikazati tipicne matematicke zadatke
kojima bi se odgovarajuci ishodi mogli ostvariti.

U tom smislu je ova podjela zadataka inovativna i subjektivna, ali 1 vazan pokazatelj

spektra zadataka kojima bi se potaknule sve razine znanja.
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3. Analiza zadataka u udzbeniku ,,Matematika 4

U ovom dijelu naglasak je na analizi zadataka unutar udzbenika matematike za Cetvrti
razred osnovne Skole koji je odobren od strane Federalnog ministarstva obrazovanja i nauke
broj 03-8-3866-U-67/07 od 05. 07. 2007. godine, a u upotrebi je i danas.

Analiza je vrSena prema najSire prihvacenoj klasifikaciji obrazovnih ciljeva, tj.
Bloomovoj taksonomiji, buduci da je to najzastupljenija klasifikacija obrazovnih ciljeva u
svijetu. Taksonomija se moze smatrati, piSe Bloom, ,,klasifikacijom onih oblika reagiranja i
ponasanja ucenika koji predstavljaju zeljene rezultate vaspitnog procesa®.

Dakle, klasificira se ,,zeljeno ponaSanje ucenika — nacini na koje ucenici reagiraju,
misle ili osjecaju nakon $to su bili izloZeni utjecaju nastave i svog ucenja“ (Bloom, 1970).

Kao §to je ve¢ spomenuto, kognitivna domena sadrzi Sest razina: prepozmavanje,
razumijevanje, primjenu, analizu, sintezu 1 evaluaciju. U kontekstu kognitivnog podrucja, kao
okosnice samog procesa planiranja poducavanja i u¢enja, odnosno definisanja ishoda ucenja,
sustina Blumove taksonomije vaspitno-obrazovnih ciljeva jeste u tome sto istice da se ,,znanje
sastoji iz misaonih (kognitivnih, intelektualnih) zadataka koji su prema slozenosti podijeljeni
u Sest nivoa, od jednostavnog paméenja, pa do najsloZenije evaluacije.” (Cudina, Brajkovié,
2009: 65). Kod stvaranja udzbenika trebalo bi teziti raznolikosti zadataka koja podrazumijeva
zadatke svih razina, od najnize do najvise. Time bi se u€enike potaknulo na koriStenje 1 nizih
1 viSih misaonih procesa, a kao posljedica toga, dolazi do razvoja vjestina i1 sposobnosti, te
kriti€koga 1 stvaralatkoga misljenja i primjene usvojenih matematic¢kih sadrzaja u Zivotnim
situacijama. Cilj analize je istraziti koliko se zadaci u udzbeniku zaista slazu s Bloomovom
taksonomijom, odnosno razinama kognitivnih procesa. Takoder ¢emo analizirati zadatke 1
klasifikaciju prema autoru Markovcu, kao sto smo ve¢ rekli, podjela je u Cetiri karakteristi¢ne
grupe: numericki ili zadaci brojevima, tekstualni ili zadaci rijecima, zadaci s velicinama i

geometrijski zadaci.

Analiza zadataka prema Markovcu i Bloomu
Matematika 4 — udzbenik za Cetvrti razred devetogodi$nje osnovne skole ima ukupno
358 zadataka koje smo podijelili, prema Markovcu, te su rezultati sljede¢i: udzbenik sadrzi
ukupno 209 numerickih zadataka ili 58,37%, 95 tekstualnih zadataka ili 26,53%, 23 zadatka
mjerenje veli€ina ili 6,42%, te 31 geometrijski zadatak ili 8,65% (Tabela 1).
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Tabela 1. Vrste zadataka u udzbeniku Matematika 4, prema Markovcu, 2001.

vrste numericki tekstualni mjerenje geometrijski ukupno
zadataka veli¢ina
broj 209 95 23 31 358

U ovom udzbeniku, prema Bloomovoj taksonomiji, od ukupno 358 zadataka, vise od
pola zadataka spada u razumijevanje, ¢ak 183 zadatka ili 51,11%, od toga je 114 numerickih,
46 tekstualnih, 9 mjerenje velic¢ina i 14 geometrijskih zadataka.

Na drugoj razini kognitivnih procesa, prema Bloomovoj taksonomiji, razini znanje je
91 zadatak ili 25,42%, a vise od polovine njih ¢ine numericki zadaci njih 74, tekstualnih 7, te
4 mjerenje veli¢ina i 6 geometrijskih zadataka. To su zadaci tipa nabroji, imenuj, zaokruzi,
izracunaj, dopuni, pridruzi, upisi odgovarajuci broj ili znak 1 sl. i za ¢ije rjeSavanje je potrebna
najniza razina znanja.

U udzbeniku na primjenu se odnosi 67 zadataka ili 18,72%, od toga je 31 tekstualnih,
19 numerickih, 9 geometrijskih i 8 zadataka mjerenje veli¢ina.

U analizu spada 14 zadataka ili 3,91%, viSe od pola Cine tekstualni zadaci, njih 8, te
po 2 numericka, geometrijska i mjerenje veli¢ina. U udzbeniku je zastupljena samo jedna vrsta
zadataka koja zahtijeva sintezu, a to su tekstualni zadaci i to samo 3 zadatka ili 0,83%, dok

nazalost, evaluacija uvopce nije zastupljena u ovom udzbeniku (Tabela 2).

Tabela 2. Rezultati analize zadataka u udzbenika ,,Matematika 4*, prema Bloom, 1970.

Znanje Razumi- Primjena Analiza Sinteza Evaluacija Ukupno
jevanje
Numerick 74 114 19 2 0 0 209
1 zadaci
Tekstualn 7 46 31 8 3 0 95
1 zadaci
Mjerenje 4 9 8 2 0 0 23
veli¢ina
Geometri- 6 14 9 2 0 0 31
jski
zadaci
Ukupno 91 183 ili 67 ili 14 3 ili 0 il 358
ili 51,11 18,72 ili 0,83 0,00%
25,4 % % 3,91 %
2% %
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Kao sto vidimo iz Tabele 2, u analiziranom udzbeniku kroz zadatke obuhvacane su prve
Cetiri razine Bloomove taksonomije, dok su posljednje dvije razine koje omogucuju razvijanje
najvisih kognitivnih procesa, prisutne samo 0,83%.

Najvise su zastupljene prve dvije razine kognitivnog ucenja, a to su znanje i
razumijevanje (274 ili 76,54%). Takvi zadaci su najlaksi za osmisliti, ali su djeci monotoni i ne
navode ih na previse razmisljanja, zaklju¢ivanja i argumentiranja.

Takvi zadaci uvijek pocinju s nekim od iducih glagola: zaokruzi, izracunaj, nacrtaj,
povezi, prebroji, napisi, dopuni... zbir, faktori, koli¢nik, prava... To su zadaci koji se odnose na
prepoznavanje, zapamcivanje i reprodukciju naucenoga. RjeSavanje takvih zadataka vec¢inom
podrazumijeva automatizirano ra¢unanje (npr. sabiranje, oduzimanje, mnozenje, dijeljenja i
sL.).

U tim zadacima ucenici uvijek znaju Sto treba napraviti 1 ne potice ith se na daljnje
razmis$ljanje, objasnjavanje, iznoSenje svog misljenja i argumentiranje, $to je vrlo vazno.

Npr. Izracunaj: 231x4, 171x3, 151x6.... (Matematika 4, str. 90. zadatak 1.);
Nactraj pravu odredenu tackama M i K! (Matematika 4, str. 31. zadatak 2.) ili
Od broja 723 oduzmi Cetiri stotine 1 5 jedinica. (Matematika 4, str. 71. zadatak 3.).

U primjeni 1 analizi nalazi se manji broj zadataka (81 ili 22,63%), a trebalo bi biti
obrnuto. Zadaci 3. i 4. razine potic¢u ucenike na kriticko misljenje, iznosenje zakljuc¢aka do kojih
su sami dosli, te usporedivanje s rezultatima drugih ucenika. Na taj nacin brze uce, zanimljivije
im je, potice ih se na stalni rad 1 napredovanje.

Npr. Izracunaj zbir primjenom osobine zdruZivanja sabiraka: a=24, b=36 i c=15 (Matematika
4, str. 32. zadatak 2.) ili

Djecak 1 djevojcica su zajedno teski 67kg. DjevijCica je teSka 30kg. Koliko je kilograma tezak
djeak? Preracunaj tjelesnu masu dje¢aka izrazenu u kilogramima, u dekagramima i
hektogramima! (Matematika 4, str. 32. zadatak 10.).

Najmanje se zadataka u ovom udzbeniku odnosi na analizu (14 ili 3,91%), te u njima
nikad nije objasnjeno §to i kako bi ucenici trebali analizirati. Cesto se u takvim zadacima
postavljaju potpitanja koja nemaju veze s analiziranjem ve¢ se odnose samo na dosjecanje
naucenih informacija.

Npr. U jesen iz jedne baste dobijemo 167kg mrkve, kupusa 286kg vise nego mrkve, a krompira
35kg viSe nego mrkve 1 kupusa zajedno. Koliko je kilograma krompira izvadeno? (Matematika
4, str.75. zadatak 5.).

Jedan izvor ljekovite vode izbacuje u minuti 551 vode. Koliko hektolitara izbaci u jednom satu?

(Matematika 131, str. 32. zadatak 12.).
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U petoj razini (sinteza) samo su 3 zadataka ili 0,83%, Sto je izuzetno mali broj buduci
da ta razina ucenja potice ucenike na izrazavanje vlastitog misljenja i stavova o nekoj ideji, na
kriticko argumentiranje, problemsko ucenje, istrazivanje, te odredivanje da li nesto dobro ili
loSe.

Npr. Napisi Sta znas o kvadratu, pravougaoniku 1 trouglu. (Matematika 4, str. 7. zadatak 12.),
ili Sastavi zadatak rijecima i rijesi prema izrazu 750-(284+157) (Matematika 4, str. 75. zadatak
9).

Sesta razina (evaluacija) koja uopée nije zastupljena, od velike je vaznosti za u¢enike
jer predstavlja najvisu razinu koja poti¢e ucenike na samostalno stvaranje i kreiranje zadataka,
kao i rjeSavanja tih zadataka.

Vrlo je vazno to istaknuti jer zadaci najvise razine poti¢u uc¢enike da sami stvaraju nove
nacine rjeSavanja i kreiraju nove zadatke slicne onima koje nalaze u udZzbenicima. Zadaci
najviSe razine (sinteza i evaluacija) jesu problemski, istrazivacki i projektni zadaci ¢ijom
primjenom u nastavi se aktivira i primjenjuje veca koli¢ina znanja, znanje se produbljuje novim
znanjem, te zadaci sa vise nacina rjesavanja povecavaju aktivnost i motivaciju uc¢enika i njihov
interes za matematiku.

Upravo izuzetno mali broj zadataka sinteze 1 izostavljanje evaluacije smatramo najveéim
nedostatkom ovog udzbenika.

Takoder smo primijetili da je vrlo malo geometrijskih zadataka koji od ucenika
zahtijevaju crtanje geometrijskih likova, prenoSenje i mjerenje duZina itd. (samo 6 zadataka od
31). Poznato je da geometrijski zadaci proSiruju svijest o prostoru koji nas okruzuje, razvijaju
vjestine zaklju€ivanja 1 zornog, odnosno slikovitog formiranja predodzbi. Ukratko, rijec je o
zanimljivom 1 pou¢nom podrucju matematike koje ucenike osposobljava za primjenu u
stvarnim, zivotnim situacijama.

Npr. Nacrtaj pomocu Sestara kruznicu, kojoj je srediste taa O. (Matematika 4, str. 78. zadatak
2.), 1li Izmjeri duzZine Skolskog pribora 1 upisi u tabelu. (Matematika 4, str. 125. zadatak 6.).

Analizom sadrzaja udzbenika matematike ustanovljeno je da od ukupno 140 casova
matematike, koliko je planirano nastavnim planom i programom, samo pri obradi dvije nastavne
jedinice planirana je ,,Igra“ i to kod pisanja i ¢itanja rimskih brojeva igra ,,Delta (Slika 1) 1 kod

usmenog sabiranja brojeva do 1000 igra ,,Brzo sabiranje* (Slika 2).
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Slika 1. Igra ,,Delta (Izvor: Matematika 4, str. 22., zad. 6.)

Slika 2. Igra ,,Brzo sabiranje* (Izvor: Matematika 4, str. 51., zad. 8.)

Takoder, analizom smo ustanovili da je veoma mali broj zadataka (13 ili 3,63%) koji
motiviSu ucenika za rad. ,,Ucenici ¢e radije uciti kroz aktivnosti u kojima uZivaju i koje im
stvaraju zadovoljstvo* (Strmcnik, 2001; Vizek Vidovi¢ i sur., 2014).

Izbor zanimljivoga i odgovaraju¢ega zadatka, prilagodenoga sposobnostima ucenika,
doprinosi njihovoj motivaciji koja prati cjelokupan tok aktivnosti u¢enika na putu do rjeSenja

matematickoga zadatka (Heize, 2005) (Slika 3 1 Slika 4).
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Slika 3. Motivacijski zadatak 1 (Izvor: Matematika 4, str. 5)

Slika 4. Motivacijski zadatak 2 (Izvor: Matematika 4, str. 43)

Broj zadataka koji motivisu ucenike i poti¢u kreativnost u udzbeniku matematike gotovo
je zanemariv i mozemo reéi da udzbenik ne poti¢u kreativnost uc¢enika.

Matematicko obrazovanje uenicima omogucuje postavljanje i rjeSavanje matematickih
problema, poticu¢i ih pritom na istraZivanje, sistemati¢nost, kreativnost, koristenje informacija
iz razli¢itih izvora, samostalnost i istrajnost. Svi ucenici mogu i trebaju iskusiti uspjeh u

matematickim aktivnostima.
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Upravo zato je vazno da autori udzbenika koriste sve razine kognitivnog podrucja i na
taj nacin ucenicima omogucuju S$to samostalniji rad i napredovanje, jer dobiveni rezultati
ukazuju na to da se samo zadacima nizih razina ne mogu potaknuti ucenici na daljnje
napredovanje i koriStenje misaonih procesa, Sto je vrlo vazno.

Zbog nedostatka, odnosno manjka zadataka u zadnje tri razine (analiza, sinteza,
evaluacija), samo 17 zadataka ili 4,74%, smatramo da udzbenik nedovoljno potice u¢enike na
razmi$ljanje, istrazivanje, stvaranje i problemsko ucenje. Svaki bi udzbenik trebao imati
raznolike zadatke koji ¢e ucenike dodatno motivirati i u konac¢nici, omoguciti im napredovanje
u matematici. Zbog svega navedenog, ucenici su uskraceni za adekvatno znanje, kriticki nacin
razmisljanja, da nauce kako se uci, da znaju istrazivati i izabrati adekvatne informacije, te

koristiti se tim informacijama.

4. Zakljuéna razmatranja

Cilj ovoga rada bio je istraziti koliko su zadaci u analiziranom udZbeniku okrenuti
aktivnom ucenju matematike od strane ucenika. U tome nam je posluzila Bloomova
taksonomija sa svojih Sest razina kognitivnih procesa. Analizirajuci zadatke prema kognitivnim
razinama, zeljelo se vidjeti kolika je zastupljenost pojedinih razina. Kod stvaranja udzbenika
trebalo bi teziti raznolikosti zadataka koja podrazumijeva prisutnost svih razina, od najnize od
najvise. Time ucenje ne bi bilo pasivno jer bi u¢enike potaknulo na koriStenje misaonih procesa.

Analizom zadataka u udZbeniku primjecuje se da oni nisu u potpunosti u skladu sa
savremenom nastavom 1 da ne obuhvacaju sve razine kognitivnih procesa, ne potie se
razvijanje kompetencija, nego se ucenike u najvecoj mjeri usmjerava na ¢injeni¢no znanje i
njegovu reprodukciju. Treba se uzeti u obzir da je analiziran jedan udZbenik, ali oni svejedno
pokazuju stanje kakvo se ne bi trebalo naci.

Prve Cetiri razine Bloomove taksonomije obuhvaéene su zadacima dok su posljednje
dvije razine izostavljene. Time zakljucujemo da su u udzbeniku ve¢inom prisutni zadaci koji se
odnose na €injeni¢no znanje obuhvacaju¢i najniZe razine kognitivnih procesa kao §to smo
pretpostavili na pocetku ovoga rada. Najveca je zastupljenost zadataka druge razine u kojoj
ucenici trebaju razumjeti odredeni zadatak kako bi ga mogli povezati s prethodno naucenim
nastavnim sadrZajem. Na drugom se mjestu nalaze zadaci prepoznavanja, zapamdivanja i

reprodukcije naucenoga.
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U ovom je udzbeniku najmanje zadataka koji zahtijevaju analizu. Nazalost, u tim
zadacima nedostaju upute koje ucenike navode Sto i kako analizirati. Kao §to je ve¢ navedeno,
nema zadataka koji se odnose na sintezu i evaluaciju, Sto smatramo najve¢im nedostatkom ovog
udzbenika. Sinteza poti¢e ucenike na izrazavanje stavova o nekoj ideji, davanje suda i kriticko
argumentiranje. Sesta, najvi$a razina jednako je vazna, ona zahtijeva od ucenika da kreiraju
nove zadatke i stvaraju nove nacine rjeSavanja zadataka.

Iako je ovo udZbenik za Cetvrti razred osnovne Skole, potrebno je od samog pocetka
djecu uciti 1 navoditi na iznoSenje vlastitog misljenja, usporedivanje, kreiranje 1 argumentiranje,

jer bez toga nema ni problemske, istrazivacke, projektne niti izvanucionicke nastave.
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QUALITY ANALYSIS OF THE CONTENT OF MATHEMATICS TEXTBOOKS
FOR THE FOURTH GRADE OF PRIMARY SCHOOL

Summary

Problem solving is the most common activity of students in teaching mathematics. The paper
provides a brief description of the concept of a mathematical task and its role in teaching. A classification
of tasks in the teaching of mathematics depending on its cognitive complexity was also made. The aim
of the paper was to check how much the tasks in the textbook ‘“Mathematics 4 are aimed at active
learning of mathematics by students. Bloom’s taxonomy with its six levels of cognitive processes served
us in this. The textbook was also analyzed from the aspect of classification that is commonly used in the
initial teaching of mathematics, and which was introduced by Josip Markovac. Insight into the results,
it can be easily concluded that they are not fully in line with modern teaching and do not cover all levels
of cognitive processes. Numerical tasks related to factual knowledge, including the lowest levels of
cognitive processes, are mostly present in textbooks, while tasks that encourage students to use higher
thought processes are omitted.

Key words: Bloom’s taxonomy, classification of problems in mathematics, textbook on
mathematics
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